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1. INTRODUCTION

Dans le cadre du GTNUM « Dialogues et pratiques de l’IA » (DPIA) 
dans le secteur de l’éducation:

¡ Une expérimentation menée dans une classe de CP à l’école René Cassin 
(Lutterbach, Alsace).

¡ Un projet conduit dans une recherche-action dans laquelle une enseignante 
est appuyée par un groupe composé de praticiens et de chercheurs.

¡ Objectif : réconcilier les élèves en difficulté avec leur expression orale et 
écrite en les faisant participer à l’écriture d’un livre



1.2 QUESTIONNEMENT

Quels sont les usages éducatifs de l’IA qui permettent un prolongement de 
l’intelligence humaine et sociale au-delà de l’intrant technologique ?

Hypothèse: Les effets bénéfiques de l’IA dans les pratiques professionnelles 
dépendent de la construction par des collectifs apprenants d’IA fonctionnant sur 
des modèles ’bridés’. 

Des recherches peu centrées sur les usages de l’IA en tant que partenaire du 
professionnel dans une relation dialogique (Ray et Sidkar, 2023).  



II. CONTEXTE

¡ Le public: 7 élèves repérés en raison de difficultés langagières.

¡ Le dispositif: 9 séances d’écriture dans le cadre des Activités Pédagogiques 
Complémentaires (APC).

¡ L’objectif: produire un album collectif (texte + images) à partir des idées des 
enfants.

¡ Une interrogation : L’IA peut-elle trouver sa place dans un atelier d’écriture en 
classe de CP ? 



III. DÉMARCHE: IA ET PRODUCTION D’ÉCRITS

¡ Une adaptation de la méthode de la « commande à l’adulte » de Foucambert 
(2001) et de l’association française pour la lecture (AFL) ; 

¡ Chaque séance, un fonctionnement similaire: 

¡ Les élèves imaginent des éléments du récit (personnages, lieux, actions) 

¡ Un tiers scripteur, ici l’IA, produit une ébauche de texte pour répondre à la 
« commande faite par les élèves »

¡ Les élèves confrontent les propositions de la machine à leurs propres idées, dans un 
processus collectif et critique de révision du texte



III. DÉMARCHE: IA ET PRODUCTION D’ÉCRITS

https://www.youtube.com/watch?v=t6a84gNS2m0

Un extrait des échanges avec les élèves

https://www.youtube.com/watch?v=t6a84gNS2m0


¡ Exemple d’une commande formulée par les élèves 

III. DÉMARCHE: IA ET PRODUCTION D’ÉCRITS



¡ Exemple de propositions de l’IA affichées au TBI

III. DÉMARCHE: IA ET PRODUCTION D’ÉCRITS





¡ Exemple de réécriture en direct de certains passages (l’enseignante 
barre, intercale,  reformule sur le TBI), sur la base des échanges.

III. DÉMARCHE: IA ET PRODUCTION D’ÉCRITS



4. RÔLE DE L’IA DANS LA PRODUCTION ÉCRITE DES ÉLÈVES 
VOIR DANS CONSTRUCTION D’UNE POSTURE D’AUTEUR

¡ Qu’a vraiment apporté l’IA dans ce dispositif 
d’écriture collaborative dans l’appui à la 

production écrite des élèves, et cela 
d’autant que l’écriture collaborative aurait 

pu se faire sans IA ?



IV. RÔLE ET EFFETS DE L’IA DANS L’ACTIVITÉ DE PRODUCTION 
DES ÉLÈVES

¡ Constat n°1 : L’IA permet de soutenir une production 
d’ébauches de textes et d’illustrations dans un temps 
rapproché

¡ L’écriture collaborative peut être faite sans IA, mais ici, ce que l’IA 
a permis c’est de : 

¡ Permettre une réitération des ébauches de texte pour chaque séance 
réitérée deux fois par semaine.

¡ Permettre une génération automatique des illustrations



*

IV. RÔLE ET EFFETS DE L’IA DANS L’ACTIVITÉ DE PRODUCTION 
DES ÉLÈVES

https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-
ecrit-long-c2





IV. RÔLE ET EFFETS DE L’IA DANS L’ACTIVITÉ DE PRODUCTION 
DES ÉLÈVES

¡ Constat n°2 : L’IA soutient directement le processus créatif à la 
condition où les élèves sont mis en situation d’interpréter ses 
productions

• La capacité de génération de l’IA change le processus d’écriture en priorisant le sens 
de l’écriture et moins les règles formelles, 

• L’appropriation des textes IA reste conditionnée par la qualité du processus 
d’interprétation en classe



IV. RÔLE ET EFFETS DE L’IA DANS L’ACTIVITÉ DE PRODUCTION 
DES ÉLÈVES

¡ « Il y a certains mots que j’ai trouvé très difficile dans le livre, 
alors je me suis dit c’est pas possible qu’il connaît ce mot là. Et là 
je lui montre le mot, et à ma grande surprise, il savait que ça 
voulait dire ! »

¡ « ma fille lit son livre tout le temps, je ne l’ai jamais vu comme ça 
devant un livre, aujourd’hui même elle la relu, c’est vraiment 
surprenant » « ce que j’ai trouve magnifique ce sont les images, 
leur beauté, si même que quand on regarde, on a envie continuer 
la suite, on a envie d’entrer dedans ! » 

Entretien
avec les 
parents



IV. RÔLE ET EFFETS DE L’IA DANS L’ACTIVITÉ DE PRODUCTION 
DES ÉLÈVES

Analyse 
des 

audios 
(IA)

Début d’un travail de 
modification du contenu: 
• Personnages : changement 

de noms (ex. Picot →
Dollar).

• Décor : transformation 
des lieux (ex. demande 
d’apparition d’un pont 
cassé).

• Rôle majeur de 
l’enseignante dans la 
reformulation

Les élèves deviennent autonomies dans la construction du récit.
• Révision de la topographie du récit (apparence du toboggan, 

couleurs, ajout de lianes magiques et de neige tombante).
• Ajout d’éléments interactifs (rivière avec des énigmes, vieille 

télévision abandonnée contenant des devinettes).
• Modification des défis (intervention d’Arachnido et de Yanis 

pour sécuriser le passage sur le toboggan et la rivière).
• Ajout de précisions scénaristiques (développement de la 

séquence des énigmes et du rôle de la télévision).
• Clarification des actions des personnages (reformulation de la 

façon dont les tanks aident les héros).
• Évolution des relations entre personnages (renforcement du 

rôle du dragon doré et négociation avec le dragon rouge feu).

Des propositions timides…

Séance 2
De propositions plus nombreuses et variées

Séance 6,7,8



IV. RÔLE ET EFFETS DE L’IA DANS L’ACTIVITÉ DE PRODUCTION 
DES ÉLÈVES

¡ Constat n°3 : La plus-value de l’IA ne se mesure pas tant dans 
sa capacité à produire des textes qu’à pouvoir permettre un 
espace de formation pour l’enseignant afin de….

• Faire une évaluation fine des compétences évolutives des élèves 
au fil des ateliers

• Analyser les gestes professionnels de conduite de l’atelier 
d’écriture



• Une analyse des audios des séances enregistrées à travers une modélisation des 
interactions langagières

Évolution des interactions 
langagières (Sacks et Jefferson)

(Quantité des interactions 
Types d'interactions 

Complexité du discours 
Autonomie interactionnelle)

Degré d’appropriation du 
langage narratif  (variété lexicale, 
types de modifications textuelles, 

etc.)

Co-construction du savoir (Bruner, 
Ducrot, Perrin)

(Valorisation de la divergence, 
Degré de reformulation et synthèse 

des idées, complexification des 
échanges, etc.)

Degré des ajustements 
métacognitifs des élèves (prise de 

recul sur les décisions narratives, 
etc.)

IV. RÔLE ET EFFETS DE L’IA DANS L’ACTIVITÉ DE PRODUCTION 
DES ÉLÈVES



L’assistant IA développé pour l’analyse des interactions langagières

https://chatgpt.com/g/g-679cd48617208191b3fdfa25fb98725f-od-ecol-ia-analyse-des-
interactions-langagieres



• Une évaluation fine des compétences évolutives des élèves 
au fil des ateliers

•Temps de parole des élèves : 

IV. RÔLE ET EFFETS DE L’IA DANS L’ACTIVITÉ DE PRODUCTION 
DES ÉLÈVES



• Une évaluation fine des compétences évolutives des élèves 
au fil des ateliers

• Diversification des propositions des élèves : 

IV. RÔLE ET EFFETS DE L’IA DANS L’ACTIVITÉ DE PRODUCTION 
DES ÉLÈVES



• Une évaluation fine des compétences évolutives des élèves 
au fil des ateliers

•Evolution du lexique des élèves : 

IV. RÔLE ET EFFETS DE L’IA DANS L’ACTIVITÉ DE PRODUCTION 
DES ÉLÈVES



• L’analyse des gestes de l’enseignante

IV. RÔLE ET EFFETS DE L’IA DANS L’ACTIVITÉ DE PRODUCTION 
DES ÉLÈVES

J’ai pris conscience de la réalité d'une variable que vous avez appelé valorisation de la divergence comme levier pédagogique. 
(…) 
Quand je dis j'ai pris conscience, ça veut dire que je n'en avais pas conscience avant la lecture de ce document. (…) 
L'expression des divergences, finalement, a permis de créer un groupe, une dynamique de groupe, mais aussi un esprit de 
groupe."

« Et je n'avais pas conscience que valoriser la divergence, en fait, c'était un geste professionnel aussi. 
Et c'était accepter justement cette divergence de paroles, d'idées qui faisaient avancer le groupe en tant que groupe. 
Parce qu'il fallait accepter de s'écouter, il fallait accepter des compromis, il fallait des fois argumenter pour pouvoir 
affirmer son idée(…) Ça veut dire oui, allez y, exprimez vous. 
Tu n'es pas d'accord? Pourquoi? Qu'est ce qui est intéressant? Qu'est ce qu'on peut garder? Sur quoi on peut être d'accord? 
Et pour moi, le levier pédagogique, finalement, c'est ça. 



DES EFFETS DE L’INTERACTION : ENSEIGNANTE-IA-ELEVES…

¡ Le développement de la participation et des compétences linguistique, 
encouragées par l’enseignante ont accompagné le développement de 
compétences sociales

¡ Les enfants ont valorisé spontanément et à travers le partage le 
vocabulaire qu’ils connaissaient déjà

¡ La production finale est aussi un élément qui semble important pour 
l’attachement émotionnel des enfants.



IV. RÔLE ET EFFETS DE L’IA DANS L’ACTIVITÉ DE PRODUCTION 
DES ÉLÈVES

¡ Constat n°4 : La pertinence des productions IA dépend 
toujours de l’intelligence collective qui l’accompagne
• Un rôle ambivalent : l’IA soutient la création mais peut aussi produire des interprétations 

erronées 

• Des limites techniques persistantes : certaines incohérences apparaissent encore, 
notamment dans la représentation graphique ou la continuité des personnages.

• Une régulation pédagogique indispensable : l’enseignant doit interpréter, ajuster et 
parfois corriger les propositions de l’IA pour respecter les intentions des élèves.

• Un levier de réflexivité professionnelle ? La pertinence des analyses de l’IA dépend de la 
spécificité de sa base de connaissance et l’interprétation collective de ses réponses



MERCI DE VOTRE ATTENTION



UN EXEMPLE DE PROLONGEMENT EN CLASSE 

Couverture réalisée
avec un auteur et une
illustratrice à l’école.
Elle a été le prétexte
pour initier ce travail de
construction d’histoires,
à partir de géants.

En fonction du temps



UN EXEMPLE DE PROLONGEMENT EN CLASSE 

En fonction du temps



UN EXEMPLE DE PROLONGEMENT EN CLASSE 

2 chapitres et un
épilogue par groupe
ont été créées : la
description de leur
environnement et du
caractère des
personnages,
l’événement qui
perturbe la vie des
géants et la résolution.

En fonction du temps



https://youtu.be/Nehz JTma1_4 https://www.youtube.com/watch?v=t6a84gNS2m0

*

Un extrait des échanges avec les 
élèves

Le guide produit à 
destination des 

enseignants    

L’album raconté en vidéo          

RESSOURCES DÉVELOPPÉES

En fonction du temps

https://www.youtube.com/watch?v=t6a84gNS2m0


*

SIMULATION DE LA PRODUCTION D’UN DÉBUT D’HISTOIRE À 
PARTIR D’IDÉES ÉPARSES

Lien de la simulation: 
https://chatgpt.com/g/g-
677babd8c354819182501daf
f009015a-odecolia-ecrit-
long-c2/c/69aae8b9-3190-
8388-957e-848561377ff0

En fonction du temps

https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aae8b9-3190-8388-957e-848561377ff0


*

Commentaire n°1: En 
cliquant sur le bouton 
« Démarrer la 
création de 
l’histoire », l’assistant 
lance un dialogue 
pour proposer un 
ensemble de repères 
pour fixer le cadre de 
l’écriture 
collaborative

En fonction du temps



*



*

Commentaire n°2: 
Toujours dans cette 
1ère réponse, 
l’assistant demande 
quels sont les 1ères 
idées exprimées par 
les élèves.. Et dit ce 
qu’il fera ensuite de 
ces premiers 
inputs.



*

Commentaire 
n°3: Suite à la 
« commande » 
des élèves, 
l’assistant 
reformule les 
idées avant de les 
transformer en 
projet de texte. 



*



*

Commentaire n°4: 
Suite à la 
« commande » des 
élèves, l’assistant 
repère des 
questions qui 
peuvent aider 
l’enseignant à 
orienter les 
prochaines 
commandes des 
élèves. 



*

Commentaire n°5: Après la 
reformulation, l’assistant propose à 
l’utilisateur de « poursuivre la création 
de l’histoire. 



*

Commentaire n°6: 
Suite la demande 
explicite de 
l’utilisateur de 
pouvoir proposer 
un début d’histoire 
avec les 
informations 
disponibles, 
l’assistant 
s’exécute.



*

Commentaire n°7: 
L’assistant est 
paramétré pour 
proposer 
systématiquement 
deux autres débuts 
d’histoire différents, 
avec des variantes de 
registre, pouvant être 
comparées par les 
élèves.



*

SIMULATION DE LA PRODUCTION D’UN DÉBUT D’HISTOIRE À 
PARTIR D’IDÉES ÉPARSES

Lien de la simulation: 
https://chatgpt.com/g/g-
677babd8c354819182501daf
f009015a-odecolia-ecrit-
long-c2/c/69aaf113-5b88-
8388-9a35-3173220ff0f7

https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7
https://chatgpt.com/g/g-677babd8c354819182501daff009015a-odecolia-ecrit-long-c2/c/69aaf113-5b88-8388-9a35-3173220ff0f7


*
Commentaire n°1: En 
cliquant sur le bouton 
« Poursuivre la création de 
l’histoire », l’assistant 
lance un dialogue pour 
proposer un ensemble de 
repères pour fixer le cadre 
de la poursuite de 
l’écriture collaborative et 
précise ce qu’il va faire 
ensuite.



Commentaire n°2: 
L’assistant lance un 
paramétrage pour 
préciser les inputs 
dont il a besoin 
(retranscription, 
notes de séance). 



*

Commentaire n°3: À 
partir de notes de 
séances (ici fictives), 
l’assistant commence 
décrire et catégoriser 
les modifications 
effectuées par les élèves 
sur le texte amendé. 



*

Commentaire n°3: À 
partir de notes de 
séances (ici fictives), 
l’assistant commence 
décrire et catégoriser 
les modifications 
effectuées par les 
élèves sur le texte 
amendé. 



*

Commentaire n°3: À 
partir de notes de 
séances (ici fictives), 
l’assistant commence 
décrire et catégoriser 
les modifications 
effectuées par les élèves 
sur le texte amendé. 



*

Commentaire n°4: À 
partir de notes de 
séances (ici fictives), 
l’assistant produit une 
analyse de ce que disent 
les demandes de 
modification des textes 
par les élèves de leur 
propre posture d’auteur 
à partir de 3 concepts. 



*

Commentaire n°5: C’est 
après cette analyse que 
l’assistant produit trois 
‘suites’ de l’histoire. 



*

Commentaire n°5: C’est 
après cette analyse que 
l’assistant produit trois 
‘suites’ de l’histoire. 
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